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Образование детей с ограниченными воз-
можностями здоровья в нашей стране тра-
диционно осуществлялось в условиях спе-
циальных коррекционных образователь-
ных учреждений. С одной стороны, отече-

ственная дефектология накопила колоссальный опыт 
обучения и воспитания детей с инвалидностью, с дру-
гой стороны, обучение и воспитание детей с наруше-
ниями в развитии изолированно от их сверстников без 
таких нарушений приводит к дезадаптации, трудно-
стям при установлении контактов во взрослой жизни.

В современной образовательной практике все бо-
лее широкое распространение получает идея совмест-
ного обучения всех детей вне зависимости от их особен-
ностей и возможностей, то есть идея инклюзивного об-
разования. Суть инклюзивного образования можно вы-

разить словами замечательного отечественного педаго-
га Ш. А. Амонашвили: «Мы должны быть людьми доброй 
души и любить детей такими, какие они есть» [3].

Инклюзивное образование призвано обеспечить 
равный доступ к образовательным ресурсам и создать 
необходимые условия для получения образования 
всеми без исключения детьми, независимо от их инди-
видуальных особенностей, учебных достижений, пси-
хических и физических возможностей. Современные 
англоязычные авторы определяют инклюзивное об-
разование как оценивание всех детей безотноситель-
но типа или степени дефекта, как переустройство уч-
реждения с целью устранения барьеров таким обра-
зом, чтобы обучение позволяло оценивать индивиду-
альность ребенка, степень его участия и вовлеченно-
сти в процесс обучения [6, с.132].
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Особую актуальность вопросы, связанные с инклю-
зивным образованием, получили в контексте принято-
го 29 декабря 2012 года Федерального закона № 273-
ФЗ «Об образовании в Российской Федерации», ко-
торый впервые ввел в российское образовательное 
пространство такое понятие, как инклюзивное обра-
зование. Федеральный закон определяет его следую-
щим образом: «Инклюзивное образование — обеспе-
чение равного доступа к образованию для всех обуча-
ющихся с учетом разнообразия особых образователь-
ных потребностей и индивидуальных возможностей». 
Это, без сомнения, важный этап в обеспечении равных 
прав и возможностей для людей с инвалидностью, пре-
жде всего, в сфере образования.

Инклюзивное образование представляется нам 
наиболее сложной, противоречивой и трудоемкой 
в реализации моделью организации образователь-
ной среды. В случае инклюзивного образования мас-
штаб и глубина изменений, вносимых в образователь-
ную и социальную среду школы, несоизмеримо боль-
ше по сравнению с альтернативными формами вклю-
чения детей с ограниченными возможностями здоро-
вья в образовательный процесс, например, интегриро-
ванным образованием.

Большая часть трудностей, на наш взгляд, кроется в 
главном принципе инклюзивного образования — не-
обходимости изменить образовательную среду таким 
образом, чтобы она в равной степени учитывала воз-
можности и потребности всех участников образова-
тельного процесса и создавала условия, при которых 
каждый обучающийся мог достигать максимального 
для себя уровня реализации своих возможностей.

Термин «среда» в педагогику был введен в эпоху 
Просвещения и понимался как окружающие челове-
ка общественные, материальные и духовные условия 
его существования, формирования и деятельности. В 
отечественной педагогике термин «среда» появляется 
в начале XX столетия и разрабатывается такими педа-
гогами, как С. Т. Шацкий («педагогика среды»), Л. И. Но-
викова («среда коллектива»), А. С. Макаренко («окру-
жающая среда») [5]. Немаловажную роль среды в об-
разовании отмечал М. И. Рожков: «Воспитательная ра-
бота включает как целенаправленные воздействия на 
ученика с учетом особенностей окружающей ребен-
ка среды, так и активное воздействие на эту среду» [4,  
с. 47]. Т. Н. Гущина рассматривает образовательную 
среду как средство развития субъектности старше-
классника, которую он реализует в ходе диалогового 
взаимодействия, ориентации на других субъектов дея-
тельности и общения [1, с. 189]. Именно такое понима-
ние образовательной среды легло в основу творческо-
го инклюзивного проекта «Хотим быть вместе!».

В данной статье мы рассмотрим формирование ин-
клюзивной образовательной среды средствами твор-
ческой проектной деятельности обучающихся. Про-
ектная деятельность понимается нами как деятель-
ность, направленная на преобразование существую-

щей действительности на основе собственного замыс-
ла. Проектная деятельность позволяет учителю фор-
мировать педагогические ситуации по различным 
основаниям (ситуация неопределенности, кооперации 
и т. п.) и на основе различного предметного содержа-
ния [2, с. 135]. Целью творческого инклюзивного про-
екта «Хотим быть вместе!» является создание инклю-
зивной образовательной среды, которая будет спо-
собствовать реализации потенциала каждого участни-
ка, выработке ценностно-смысловых ориентиров, раз-
витию субъектности участников проекта, облегчению 
взаимодействия между ее субъектами внутри образо-
вательной среды и вне ее.

Творческий инклюзивный проект «Хотим быть вме-
сте!» был создан на базе средней общеобразовательной 
школы № 37 с углубленным изучением английского язы-
ка в начале 2014/2015 учебного года и объединил под-
ростков с инвалидностью и без инвалидности. В проек-
те участвуют восемь человек, шесть из которых — уче-
ники 10-го класса школы № 37, и двое участников, их ро-
весников с инвалидностью — молодой человек с нару-
шением слуха (не слышащий) и девушка с нарушениями 
опорно-двигательного аппарата. В рамках проекта был 
подготовлен музыкальный спектакль «Мир без любимо-
го» по мотивам сказки Г. Х. Андерсена «Снежная коро-
лева».

Основной идеей спектакля стала трансформация 
среды и пространства спектакля таким образом, чтобы 
каждый из участников проекта мог реализовать свои 
возможности тем способом, который наиболее ему 
подходит. Так, например, мы не стали вынуждать не 
слышащего участника проекта использовать для само-
выражения устную речь, хотя это было бы возможно. 
Однако, использование устной речи для него пробле-
матично, речь неблагозвучна, и каждый раз, прибегая 
к устной речи, молодой человек испытывает смуще-
ние. Очевидно, что в таком случае говорить о раскры-
тии творческого потенциала, о непринужденном по-
ведении на сцене не приходится. Соответственно, мы 
сделали выбор в пользу пантомимы и жестовой речи 
как альтернативных способов выразить себя на сцене.

Во время беседы, после показа спектакля, Ники-
та отмечал, что был рад возможности существовать 
в творческой среде спектакля на равных с другими 
участниками, используя тот способ выразить свои мыс-
ли и чувства, который наиболее ему подходит: «Я рад, 
что смог говорить жестами, показать зрителям, что же-
стом можно выразить все то же, что и голосом».

Кроме того, при наборе участников в проект мы со-
знательно не отбирали ребят и даже стремились при-
влечь в проект подростков, которые традиционно не 
участвовали в подобной деятельности. Это позволило 
нам создать ситуацию успеха для каждого из участни-
ков, создать такие условия, в которых они смогли мак-
симально раскрыть свой потенциал. Вот слова участ-
ницы проекта Елены: «Мне не приходилось раньше 
участвовать в школьных спектаклях, танцевать или вы-
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ходить на сцену, я даже не думала, что у меня получит-
ся, а оказывается, это не так страшно».

Основным мотивом для участия в проекте была 
возможность познакомиться и узнать лучше своих ро-
весников с инвалидностью, попробовать найти с ними 
общий язык, понять сам феномен инвалидности, разо-
браться в том, что же делает человека инвалидом, уз-
нать подлинные возможности таких людей. И у нас есть 
все основания полагать, что по итогам проекта пред-
ставления участников о себе и о других изменились, 
об этом свидетельствуют данные, полученные методом 
интервью. Вот высказывания участников проекта: «До 
участия в проекте я не представляла подлинных воз-
можностей людей с инвалидностью, оказывается, не 
такие уж они и ограниченные»; «У нас гораздо больше 
общего, чем я думала раньше»; «Участие в проекте на-
толкнуло меня на мысль, что к цели можно прийти раз-
ными путями».

Обобщенные данные интервью и бесед с участни-
ками проекта позволяют сделать вывод о том, что со-
вместное творчество в условиях инклюзивной образо-
вательной среды способствует изменению отношения 
к людям с инвалидностью со стороны людей без инва-
лидности и стимулирует социальные контакты людей 
с инвалидностью, создает новые для них социальные 
ситуации. В условиях инклюзивной образовательной 
среды школьники получают возможность развивать 
свои социальные навыки общения и сотрудничества, 
развивать чувство толерантности, самоконтроля.

Кроме того, участники проекта транслируют поло-
жительный опыт межличностного взаимодействия и 
таким образом привлекают новых участников, заин-
тересованных лиц. В частности, инклюзивный твор-
ческий проект способствует развитию межшкольного 
взаимодействия, привлекает в образовательную среду 
школы социальных партнеров: общественные органи-
зации, благотворительные фонды и т. д. В рамках реа-
лизации проекта предполагается проведение дискус-
сий по вопросам понимания феномена инвалидности, 

отношения к людям с инвалидностью, с участием уче-
ников других школ города, представителей сферы об-
разования, общественности. 

По итогам завершения проекта в мае 2015 года 
предусмотрен итоговый мониторинг, систематизация 
и анализ данных педагогических наблюдений, бесед и 
интервью участников, а также выпуск видеофильма о 
работе проекта, который делает одна из участниц про-
екта, ученица школы № 37. Однако, уже на данном эта-
пе есть основания полагать, что творческая проектная 
деятельность показала себя эффективным инструмен-
том формирования инклюзивной образовательной 
среды. Проектная форма работы допускает небольшое 
число участников, что позволяет организовать соци-
ально-педагогическое сопровождение каждого участ-
ника проекта, сделать проект достаточно мобильным и 
гибким. Инклюзивный творческий проект «Хотим быть 
вместе!» имеет широкие перспективы, и мы планируем 
продолжить работу в данном направлении.
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НОВОСТИ

Министр образования, науки и инновационной политики Новосибирской области С. А. Нелюбов вручил по-
четные грамоты ведущим ученым региона. Мероприятие было приурочено к празднованию Дня российской на-
уки.

Обращаясь к представителям научного сообщества, Сергей Александрович отметил, что уже более десяти лет 
в нашем регионе проводятся конкурсы по предоставлению грантов, премий и стипендий молодым ученым. Про-
двигать и внедрять научные разработки помогает технопарк Новосибирского Академгородка. Созданные на его 
базе специализированные бизнес-инкубаторы оказывают поддержку начинающим предпринимателям.

«Целевой результат работы бизнес-инкубаторов — создание не менее двадцати успешных инновационных 
компаний в год. Способствуют этому ежегодные программы Летней и Зимней школ Академпарка. Они не только 
решают задачи профессиональной ориентации студентов, магистрантов и аспирантов, но и становятся местом 
зарождения проектов для бизнес-инкубатора», — подчеркнул министр.

Одной из главных задач Сергей Александрович назвал популяризацию научных знаний и демонстрацию на-
учных достижений.

Он напомнил, что Новосибирская область в прошлом году стала Центральной региональной площадкой Все-
российского фестиваля науки, в котором приняло участие свыше 50 тысяч человек.


